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Resumo

0 estudo verificou se a aplicacdo de duas unidades de ensino do programa informatizado de
leitura e escrita com dois alunos com deficiéncia intelectual poderia contribuir na aquisicao
ou aprimoramento dos repertorios de leitura e escrita. O programa de ensino foi aplicado
como um recurso complementar ao ensino de sala de aula com dois alunos com deficiéncia
intelectual de 9 e 12 anos e 3° e 6° ano escolar. Foi conduzida uma avaliacdo inicial de leitura
e escrita de palavras simples da lingua portuguesa, compostas majoritariamente por conso-
ante-vogal. Em seguida, foram ensinadas 27 palavras, trés a trés, por meio dos procedimentos
de matching-to-sample e constructed-response matching to sample. Ao final, a avaliagéo
de leitura e escrita foi reconduzida. Os participantes apresentaram repertorios de entrada
distintos em relacdo as habilidades de leitura e escrita, entretanto, ambos apresentaram au-
mento na quantidade de palavras lidas corretamente. O participante Patrick que apresentava
repertorio inicial de leitura e escrita de palavras, tambhém apresentou avangos na escrita.
Destaca-se a importancia da avaliacdo do repertorio inicial para indicacdo de intervencao
adequada ao aprendiz.
Palavras-chave: leitura, escrita, ensino informatizado, deficiéncia intelectual.

Abstract

This study evaluated whether the application of two units of a computerized teaching program
in reading and writing skills with two students with intellectual disabilities could favor in
the acquisition or improvement of reading and writing repertories. The teaching program
was applied as a complementary resource. Participants were two students with intellectual
disabilities, aged 9 and 12 years, enrolled in the 3rd. and 6th-grade primary school. One
assessment of target skills with Portuguese words with majority consonant-vowel compo-
se was conducted. After, participants were exposed to teaching sessions, with matching to
sample and constructed-response matching to sample procedures. Twenty-seven words were
taught, three by three. In the end, the overall assessment was carried out again. Participants
had different repertoires in relation to reading and writing skills, however, both increased
the number of correct words read. Participant Patrick who presented initial reading and
writing repertories, also showed advances in writing. The assessment, at the beginning, is
very important to indicate an adequate intervention.
Key words: reading, writing, computerized teaching, intellectual disabilities.

Resumen
El estudio verifico si la aplicacion de unidades didacticas de un programa de lectura y es-
critura computarizado con dos alumnos con discapacidad intelectual podria contribuir a
la adquisicién o mejora de los repertorios lectura y escritura. El programa de ensefianza se
aplicé como recurso complementario con dos alumnos con discapacidad intelectual de 9 y
12 afios y 3° y 6° de primaria. Se realizd una evaluacion inicial de la lectura y escritura de
palabras portuguesas simples, compuestas en su mayoria por consonantes-vocales, seguida
de la ensefianza mediante el matching-to-sample y el constructed-response matching to
sample. Se ensefiaron 27 palabras, de tres a tres. Al final, se repiti6 la evaluacion de lectura
y escritura. Los participantes tenian diferentes repertorios de entrada en relacién con las
habilidades de lectura y escritura, sin embargo, ambos mostraron un aumento en la cantidad
de palabras leidas correctamente. El participante Patrick, que tenia un repertorio inicial de
lectura y escritura de palabras, también presentd avances en escritura. Se destaca la impor-
tancia de evaluar el repertorio inicial para indicar la intervencion adecuada para el alumno.
Palabras clave: lectura, escritura, ensefianza computarizado, discapacidad intelectual.
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0 estudo verificou se a aplicacdo de duas unidades de ensino do programa informatizado de leitura
e escrita com dois alunos com deficiéncia intelectual poderia contribuir na aquisi¢do ou aprimo-
ramento dos repertorios de leitura e escrita. O programa de ensino foi aplicado como um recurso
complementar ao ensino de sala de aula com dois alunos com deficiéncia intelectual de 9 e 12 anos
e 3° e 6° ano escolar. Foi conduzida uma avaliacdo inicial de leitura e escrita de palavras simples da
lingua portuguesa, compostas majoritariamente por consoante-vogal. Em seguida, foram ensinadas
27 palavras, trés a trés, por meio dos procedimentos de matching-to-sample e constructed-response
matching to sample. Ao final, a avaliacdo de leitura e escrita foi reconduzida. Os participantes
apresentaram repertorios de entrada distintos em relacdo as habilidades de leitura e escrita, entre-
tanto, ambos apresentaram aumento na quantidade de palavras lidas corretamente. O participante
Patrick que apresentava repertdrio inicial de leitura e escrita de palavras, também apresentou
avancos na escrita. Destaca-se a importancia da avaliacdo do repertorio inicial para indicagdo de
intervencdo adequada ao aprendiz.
Palavras-chave: leitura, escrita, ensino informatizado, deficiéncia intelectual.

A aquisicdo das habilidades de leitura e escrita requer a elaboracao
de procedimentos de ensino que criem condi¢des para facilitar e favo-
recer a aprendizagem dos alunos, o que implica na avaliacdo continua
das estratégias empregadas de modo a desenvolver recursos e apoios
para aqueles que apresentem dificuldades. Atividades frequentemente
utilizadas por professores em sala de aula requerem relacionar palavras
com figuras, letras com palavras, entre outras. Essas atividades sdo se-
melhantes aquelas empregadas no procedimento de emparelhamento
com o modelo (ou matching-to-sample, MTS) (de Rose, 1993). Cabe destacar
que esse método foi empregado por Itard para ensinar Victor, o0 Menino
Selvagem de Aveyron (cf. de Souza & de Rose, 2006) datado de 1799. Por
meio desse procedimento, relagdes entre estimulos (por exemplo, palavra
ditada, palavra impressa e figura) podem ser ensinadas e novas relacoes
entre estimulos e entre estimulos e respostas podem emergir sem o0 ensino
direto (de Souza & de Rose, 2006; Sidman, 2000).

No estudo original de Sidman (1971), ele trabalhou com um adolescente
de 17 anos com deficiéncia intelectual severa. Sidman utilizou o procedi-
mento de emparelhamento com o modelo (MTS) para ensinar as relacoes
entre palavra ditada, palavra impressa e figura. O adolescente nomeava 20
figuras utilizadas no procedimento e pareava as figuras as palavras ditadas
correspondentes. A partir disso, foram ensinadas as relacoes entre palavras
ditadas e palavras impressas referentes as 20 figuras conhecidas por ele.
Ap0s o ensino dessas relagdes, foi avaliado se o adolescente era capaz de
selecionar a palavra impressa correspondente a figura e escolher a figura
diante da palavra impressa (relacdes nao ensinadas diretamente, mas que
empregavam os estimulos trabalhados). O garoto aprendeu as relagoes
entre as palavras ditadas e palavras impressas e também a selecionar a
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palavra impressa correspondente a figura e vice-versa. Sidman também
avaliou a leitura das palavras impressas (uma relagdo nao ensinada dire-
tamente), e 0 adolescente leu as palavras.

A partir desses achados, Sidman e colaboradores definiram o paradig-
ma da equivaléncia de estimulos (Sidman & Tailby, 1982; Sidman, 2000)
em que algumas relacdes entre estimulos foram ensinadas diretamente, e
outras relacoes emergiram a partir delas, sem ensino direto. A formacao de
classes de estimulos pode ser atestada a partir das propriedades definidoras:
reflexividade, simetria e transitividade. A emergéncia das relacoes entre
os estimulos (por exemplo, palavras ditadas, palavras e figuras) demonstra
que os estimulos fazem parte de uma mesma classe, e, portanto, seriam
substituiveis entre si (Sidman, 2000), estabelecendo relagoes simbdlicas
ou de significado.

Baseados no paradigma da equivaléncia de estimulos, de Rose e cola-
boradores (de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989; de Rose, de Souza, &
Hanna, 1996) desenvolveram um programa individualizado para o ensino
de habilidades basicas de leitura e escrita para alunos dos anos iniciais que
apresentavam dificuldades na aprendizagem dessas habilidades (de Souza
& de Rose, 2006). Os procedimentos podem ser aplicados individualmente,
no ritmo do aluno; foram planejados em pequenas unidades de ensino com
critério de aprendizagem definido para cada etapa ou tarefa (progresso
para ensino novo apos ter adquirido a habilidade ensinada); avaliagdo
continua do desempenho com possibilidade de retreino; consequéncias
diferenciais e imediatas para respostas corretas e incorretas.

O programa de ensino de leitura e escrita de palavras simples e re-
gulares da lingua portuguesa vem sendo empregado com pessoas com
deficiéncia intelectual e avaliado se as condicdes de ensino contribuem
para aprendizagem nesse publico bem como as varidveis relevantes para
essa populacgdo. No estudo de Melchiori, de Souza e de Rose (2000), cinco
alunos da educacdo especial realizaram as tarefas apresentadas em folha
de papel, organizadas em pastas (com aplicacdo em tabletop). As tarefas de
ensino foram o emparelhamento entre palavra ditada e palavra impres-
sa e a copia por composicdo (utilizando blocos de letras). Para as tarefas
de escrita (copia e ditado por construgdo), utiliza-se o procedimento de
Constructed Response Matching to Sample — CRMTS (de Rose, de Souza, &
Hanna, 1996; de Souza & de Rose, 2006). Nas tarefas de CRMTS, o aprendiz
deve selecionar letras ou silabas para compor a palavra correspondente a
palavra impressa (copia) ou palavra ditada (ditado). Os alunos aprenderam
as relagdes ensinadas, necessitando de um numero médio de sessdes por
unidade de 3,9. Os participantes apresentaram a leitura de palavras ensina-
das, e trés dos cinco apresentaram leitura de palavra de generalizagdo. Os
autores indicaram que esses alunos também estavam expostos as condicoes
de ensino de leitura na sala de aula, sendo que esta instrugdo poderia
contribuir no desempenho. Apesar disso, 0s participantes necessitaram
de procedimentos remediativos para completar a maioria das unidades
de ensino. Os autores destacaram que o procedimento de ensino utilizado
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demonstra eficacia no estabelecimento de leitura funcional e pode contri-
buir na leitura recombinativa.

No estudo realizado por Benitez e Domeniconi (2016), o programa
informatizado de ensino foi aplicado por familiares em suas proprias resi-
déncias com adultos com deficiéncia intelectual (idades 20, 45, 46, 48 e 49
anos). Os cinco participantes finalizaram o programa de ensino e passaram
de desempenhos nulos ou inferiores a 20% de acertos em leitura de pala-
vras no pré-teste para, em média, 89% de acertos para palavras ensinadas
e 52% de acertos para palavras de generaliza¢do no pos-teste. As autoras
destacaram a contribuicdo do procedimento para ensinar as habilidades
de leitura e de escrita para individuos com deficiéncia intelectual e os
resultados de aprendizagem positivos obtidos com 0 uso do recurso por
pesquisador ou outro profissional em outros contextos, estendendo 0s
resultados obtidos em pesquisas conduzidas no laboratdrio.

O estudo de Muto e Postalli (2022) teve como objetivo avaliar os efeitos
do programa informatizado de leitura e escrita em trés criancas, com idades
entre 8 e 10 anos, com deficiéncia intelectual matriculadas em uma escola
regular. O programa de ensino era aplicado na propria escola, duas a trés
vezes por semana, individualmente, com sessoes de aproximadamente 35
minutos cada. Os resultados mostraram que quanto melhor o repertorio
de entrada, mais rapidamente os participantes avancaram no modulo e
melhoraram seus repertorios de leitura e escrita. As autoras sugerem que
a realizagdo dessa intervencao nas series iniciais pode contribuir para a
aprendizagem de repertdrios basicos de leitura e escrita.

Os estudos de Fava-Menzori, Lucchesi e Almeida-Verdu (2018) e Cravo
e Almeida-Verdu (2018) utilizaram o programa informatizado de ensino de
leitura e escrita com alunos com diferentes diagnosticos em uma sala de
recursos. Os resultados mostraram progressos na aprendizagem de leitura
e escrita dos alunos. Fava-Menzori et al. (2018) destacaram a importancia
de considerar o repertorio de entrada dos alunos, respeitando o ritmo de
progresso e repertorios a serem dominados, bem como promover o ensino
individualizado. Cravo e Almeida-Verdu (2018) destacaram a importancia
da aplicabilidade de tecnologias educacionais em contextos pouco controla-
dos, como salas de aula e salas de recursos, e a expansao dos conhecimentos
cientificos que visam auxiliar e melhorar relacoes sociais complexas.

Tendo em vista que alunos com deficiéncia intelectual frequentemente
apresentam historico de fracasso escolar, os resultados promissores apre-
sentados pelos estudos anteriores, a importancia de oferecer condigdes de
ensino individualizadas e sistematizadas para esse publico e a necessidade
de ampliar os dados para verificar se os resultados encontrados em estu-
dos anteriores se repetem ou ndo com essa populacdo, como medida de
validade externa, considerando como uma variavel relevante a quantidade
de unidades de ensino empregadas, o presente estudo teve como objetivo
verificar se a aplicagdo de duas unidades de ensino do programa infor-
matizado de leitura e escrita com dois alunos com deficiéncia intelectual
matriculados no Ensino Fundamental poderia contribuir na aquisicao
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ou aprimoramento dos repertorios de leitura e escrita. Como objetivos
especificos pretendeu-se avaliar: (1) o numero de repeti¢cdes necessarias
para atingir os critérios de aprendizagem dos passos de ensino; (2) os
desempenhos de leitura e escrita de palavras ensinadas diretamente e
palavras de generalizagdo.

Método

Participantes

O estudo foi conduzido com uma aluna (Kamila) com deficiéncia inte-
lectual, com 12 anos e que frequentava o 6° ano escolar e um aluno (Patrick)
com deficiéncia intelectual, com 9 anos e que frequentava o 3° ano esco-
lar. Os alunos foram indicados pela escola. Kamila ja tinha diagnostico
de deficiéncia intelectual e Patrick foi diagnosticado durante a pesquisa.
Ambos apresentaram baixas porcentagens de acertos em leitura e es-
crita, considerando os anos escolares que frequentavam. A participante
Kamila era atendida, no contraturno, no AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Kamila apresentava classificacdo intelectualmente defi-
ciente no WISC-III (Weschler, 2002) (com quocientes 55 de execucgdo, 54
verbal e 50 total) e idade de 3 anos e 4 meses no PPVT-R (Dunn & Dunn,
1981). Patrick apresentava classificagdo intelectualmente deficiente no
WISC-III (com quocientes 47 de execucdo, 69 verbal e 54 total) e idade de
4 anos e 11 meses no PPVT-R. Os alunos participaram da pesquisa com o
consentimento dos pais e direcao escolar no horario de aula. A professora
também consentiu e indicou o horario para retirada do aluno de sala de
aula para participa¢do na pesquisa. Este trabalho foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos de uma Instituicdo Publica de
Ensino Superior (Parecer n° 1.295.473).

Equipamento e Material

Para coleta e registro de dados foi empregada a versdo 2.2 do Médulo
1 do programa de ensino de leitura desenvolvido por de Rose e colabora-
dores (de Rose et al.,, 1989; de Rose et al., 1996). A aplicacdo do programa
ocorreu via o LECH-GEIC (Gerenciador de Ensino Individualizado por
Computador, http://geic.ufscar.br/site/). Para aplica¢gdo do programa de
ensino foram utilizados computador e fones de ouvido para garantir a
qualidade dos estimulos auditivos empregados.

Local

A aplicagdo do programa de ensino ocorreu em uma das mesas da
biblioteca ou em uma sala da mesma que ficava localizada no mesmo
terreno que a escola que os participantes frequentavam. A biblioteca era
mantida pela Prefeitura Municipal. Patrick era retirado de sala de aula em
horario previamente combinado com a professora e Kamila participava
no contraturno em horario que antecedia suas aulas na sala de recursos.
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Procedimento

A pesquisa foi conduzida durante um ano letivo escolar, com sessoes
aplicadas, em média, duas vezes por semana. Inicialmente foram aplicados
a escala de inteligéncia (WISC III - Wechsler, 2002) por uma psicologa da
equipe de pesquisa e o teste de vocabulario (PPVT-R, Dunn & Dunn, 1981)
pela pesquisadora e primeira autora. Posteriormente, foi realizada uma
avaliacdao do repertorio de leitura e escrita (pré-teste, més de fevereiro)
utilizando o Diagndstico de Leitura e Escrita (DLE). Apos a avaliacao, os
participantes foram expostos as duas primeiras unidades de ensino do
programa de ensino de palavras simples compostas prioritariamente por
consoante-vogal, desenvolvido por Rose e colaboradores (1989, 1996). No
final do ano letivo (pds-teste, més de dezembro), os participantes realizaram
novamente a mesma avaliacao das habilidades de leitura e de escrita.

Com o objetivo de favorecer o engajamento e participacao nas sessoes
experimentais, foram utilizados itens de preferéncia dos aprendizes como
reforcadores apos as sessées no computador. A pesquisadora frequente-
mente conversava com 0s participantes para identificar itens potencial-
mente reforcadores, como por exemplo, videos disponiveis na internet e
jogos online.

Avaliacao inicial e final (Diagnostico de Leitura e Escrita, DLE)

O diagnostico de leitura e escrita era composto por 15 tipos de tarefas (de
Rose et al.,, 1996; Benitez; Domeniconi, 2016). Cada tarefa era composta por
15 tentativas, exceto a leitura de silabas composta 20 tentativas e leitura de
consoantes por 18 tentativas. Dessas tarefas algumas requeriam resposta
de selecdo e outras respostas de producdo. Nas tarefas de selecdo, diante
de um estimulo modelo, o participante deveria selecionar um estimulo
de comparacdo correspondente. Nas tarefas de produgdo, diante de um
estimulo, o participante deveria escrever (por composi¢do ou manuscrito)
ou nomear (palavra impressa, silaba, letra ou figura). Foram avaliadas as
relagdes entre estimulos — tarefas de selecdo: palavra impressa-palavra
impressa (CC); figura-figura (BB); palavra ditada-figura (AB); palavra dita-
da-palavra impressa (AC); figura-palavra impressa (BC); e palavra-impressa
figura (CB); e entre estimulos e respostas — tarefas de produ¢do: nomeagao
de figura (BD); leitura de palavra impressa (CD); leitura de silaba (C'D);
leitura de consoante e vogais); escrita por ditado (palavra ditada-escrever
por composicdo de letras - AF; palavra ditada-escrever manualmente - AE);
e escrita por copia (palavra impressa-escrever por composicao de letras -
CE; palavra impressa-escrever manualmente - CF).

Procedimento de ensino

Na presente pesquisa foram utilizadas as duas primeiras (de cinco)
unidades do Modulo 1 do programa de ensino de leitura e escrita desen-
volvido por de Rose et al. (1989). No total, foram ensinadas 27 palavras,
predominantemente, compostas por duas a trés silabas simples do tipo
consoante-vogal, organizadas em passos de ensino. Cada passo ensinava
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trés palavras. Os passos foram organizados em unidades de ensino: a pri-
meira unidade foi composta por cinco passos e a segunda unidade foi
formada por quatro passos. Antes e apos cada unidade, foram avaliadas as
habilidades de leitura (CD) e escrita (AE) e de relagdes entre figura-palavra
impressa (BC) e palavra impressa-figura (CB), com palavras de ensino dos
passos daquela unidade e palavras de generalizacdo, compostas por recom-
binacao de letras e silabas de palavras de ensino. A Tabela 1 apresenta a
sequéncia de avaliacoes e ensino das duas primeiras unidades do Modulo 1
organizado em unidades e passos.

Tabela 1
Sequéncia geral das tarefas das duas primeiras unidades de ensino.

1. Pré-teste geral — Diagndstico de leitura e escrita (DLE)
2. Treino de Sele¢do e Nomeacao de Figuras da Unidade 1*
3. Pré-teste da Unidade 1

. Palavras de Palavras de
Passos de ensino . o e
Ensino generalizacdo
~
%c; Passo 1 bolo, tatu, vaca
3 .
= Passo 2 bico, mala, tubo mato, toco, lata,
3 Passo 3 pipa, cavalo, apito  boca, lobo, mapa,
Passo 4 luva, tomate, vovo vale e luta
Passo 5 muleta, fita, pato

5. Pos-teste da Unidade 1
6. Treino de Selecdo e Nomeagdo de Figuras da Unidade 2*
7. Pré-teste da Unidade 2

. Palavras de Palavras de
Passos de ensino . o e
Ensino generalizacdo
Passo 6 faca, janela, tijolo

bigode, cabide,

8. Unidade 2

Passo 7 fivela, café, tapete
) . caneca, fada, fila,
Passo 8 caju, moeda, navio . .
jaca, loja, tulipa
Passo 9 dedo, fogo, panela

9. Pés-teste da Unidade 2
10. Pos-teste geral — Diagndstico de leitura e escrita (DLE)

Nota: * = Os estimulos utilizados no treino de selecdo e nomeacao de
figuras de cada Unidade referem-se as palavras a serem ensinadas;
** = As palavras de generalizacdo de cada Unidade foram empregadas nas
avaliacGes da Unidade.

Cada passo de ensino foi composto pelo ensino das palavras e ensino das
silabas (componentes das palavras). O passo de ensino iniciava com tentativas
AC e AE contendo estimulos do passo anterior, com o objetivo de avaliar a
manutencdo da aprendizagem das palavras ensinadas. Caso o participante
nao atingisse 100% de acertos na relacdo AC (trés tentativas, uma com cada
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palavra), ele realizava o passo de ensino dessas palavras. Caso atingisse 100%
de acertos, ele realizava o ensino com novas trés palavras.

Para o ensino das palavras, foi apresentado um bloco composto com
seis tentativas AB (palavra ditada-figura), sendo duas tentativas com cada
palavra ensinada. Esse bloco ndo continha critério de acerto. Em seguida,
era apresentado um bloco de pré-teste geral composto de trés tentativas da
relacdo palavra ditada-palavra impressa (AC). Esse bloco também ndo con-
tinha critério de acerto. Diante de acerto, o computador apresentava elogios
gravados e utilizados na programacao (por exemplo, “Isso!”, “Muito bem!”) e
diante do erro fol apresentada uma nova tentativa. Em seguida, foi apresen-
tado o bloco de ensino composto por relacoes entre palavra ditada-palavra
impressa (AC), copia (CE — escrita por composi¢do) e ditado (AE — escrita por
composicdo). Esse bloco foi composto por oito tentativas da relacdo AC, duas
da relacdo CE e duas da relacdo AE de cada uma das trés palavras ensinadas
no passo, totalizando 36 tentativas. Todas as tentativas de ensino foram con-
sequenciadas diferencialmente. Em caso de acerto nas tentativas de selecdo,
foram apresentados elogios. Em caso de erro, nas tentativas de selecdo era
apresentado um procedimento de corre¢do (por exemplo, “Ndo, ndo €!) e a
mesma tentativa foi repetida (“Aponte” e repetia a palavra). Nas tentativas
de copia e ditado, diante do acerto foram apresentados elogios. Diante do
erro, para as tentativas de copia havia critério de correcdo, ou seja, a mesma
tentativa foi reapresentada; para as tentativas de ditado a tentativa seguinte
foi apresentada. No caso do passo 1 (treino de discriminacdo), apos o pré-teste
da relagdo AC, foi apresentado um bloco com seis tentativas, duas para cada
palavra e apenas um estimulo de comparacao. Esse bloco tinha como objetivo
estabelecer uma linha de base para o procedimento de exclusdo, com critério
de 100% de acertos. Em caso de desempenho menor que 100% de acertos, o
bloco foi repetido (no maximo, trés vezes). Em caso de erro, o passo encerrava
e era repetido em uma nova oportunidade.

ApO0s o ensino das palavras, foram apresentados os testes das relacdes
entre palavra ditada-figura (AB) e palavra ditada-palavra impressa (AC). Cada
bloco era composto por trés tentativas, uma de cada palavra do passo. Todas as
tentativas apresentavam consequéncias diferenciais (para acerto apresentava
elogio; para erro, procedimento de correcdo nas tentativas AB e apresentacgao
da proxima tentativa na relacao AC). Para dois blocos da relacdo AB e o primei-
ro bloco da relagdo AC ndo foram exigidos critério de acertos. No segundo bloco
de teste da relacdo AC (pos-teste), em caso de 100% de acertos, o participante
realizava a segunda parte do passo: 0 ensino das silabas. Caso o desempenho
fosse inferior a 100% de acertos, o participante realizava novamente o bloco
de ensino e repetia os testes. Nessa ocasido, em caso de 100% de acertos no
segundo pos-teste da relagdo AC, o participante realizava o ensino das silabas;
e em caso de acerto inferior a 100%, 0 passo se encerrava.

O ensino das silabas foi composto por um bloco de teste formado por
ditado por composicdo (palavra ditada e silabas para composi¢do - AE) com
as trés palavras do passo. Em seguida, foram apresentadas tarefas de con-
textualizacdo para uma das palavras do passo: AB (palavra ditada-figura);
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copia por composi¢do - CE; ditado mudo - BE (figura-escrita por composicao)
e ditado AE (palavra ditada-escrita por composi¢do). O objetivo das tarefas
de contextualizacdo fol apresentar a palavra em diferentes tarefas antes do
ensino direto das silabas referentes a palavra. Para as tarefas de contextuali-
zacdo ndo foram exigidos critérios para avango no passo.

O ensino das silabas constituintes de cada palavra foi feito separadamente,
ou seja, foram ensinadas as silabas de uma palavra e somente apds a obtengdo
do critério, as silabas da palavra seguinte foram ensinadas. Foram apresen-
tados ate trés blocos da relacdo entre silaba ditada e silaba impressa (A’C’). O
critério exigido foi de 100% de acertos na tarefa de selecdo para realiza¢do da
tarefa de ditado. Independente do desempenho no terceiro bloco de selecdo,
0 participante realizava uma tentativa da relacdo AE (palavra ditada - silabas
para composicao). Em caso de 100% de acertos na tarefa de ditado, iniciava
0 ensino das silabas da proxima palavra com a apresentacdo das mesmas
etapas e 0s mesmos critérios. Em caso de erro na tarefa de ditado apds o
primeiro e/ou segundo bloco de selecdo, o participante retornava ao bloco
de contextualizacdo de ensino da mesma palavra. Em caso de erro na tarefa
de ditado no terceiro bloco de selecdo, foi realizada uma nova tentativa da
relacdo AE e 0 passo encerrava. O mesmo passo era repetido em uma nova
oportunidade. Todas as tentativas de ensino de silabas foram consequenciadas
diferencialmente (no caso de erro, era apresentada a resposta de correcao
“Nao, ndo!” e repetindo a tentativa).

Apos o ensino das silabas das trés palavras, foram realizados dois blocos
de teste de ditado (AE — por composicdo de silabas) das trés palavras ensinadas.
Para o primeiro bloco ndo havia critério estabelecido; e no segundo bloco, se 0
desempenho fosse inferior a 100% de acertos, o participante repetia o treino
silabico da(s) palavra(s) na proxima sessdo. Em caso de 100% de acertos, 0
participante passava para o passo seguinte.

Critério para encerramento da exposicdo ao passo de ensino

O critério de repeticdo de um mesmo passo de ensino era de, no maximo,
cinco vezes (uma repeticdo era contabilizada caso ndo atingisse o critério do
passo). Caso o participante ndo atingisse o critério na quinta repeticao, ele
passava para o proximo passo de ensino.

Procedimento de analise de dados

Para mensurar os desempenhos dos participantes, foram analisadas as
avaliacOes realizadas com a aplicacdo do DLE antes e apos a realizagdo das
duas primeiras unidades do Modulo 1, bem como os dados obtidos com a
andlise dos pré e pos testes da Unidade de ensino e 0 numero de passos
realizados pelo participante para alcangar os critérios de aprendizagem.

Resultados

A Figura 1 apresenta os desempenhos na avaliacdo geral dos participan-
tes Kamila e Patrick, realizada como pré- e pos-teste. A avaliagdo inicial foi
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realizada antes do inicio da aplicacdo do procedimento de ensino de leitura
e de escrita (no inicio do ano letivo) e a avaliacdo final foi realizada no final
do ano letivo (nessa ocasido, a participante Kamila havia realizado o passo 7,
da Unidade 2, sem atingir o critério de aprendizagem,; e o participante Patrick
havia finalizado a segunda Unidade de ensino).

Tarefas de Selecao Tarefas de Nomeacéo Tarefas de Escrita

100
75

50

. A A

100

75

50

25

o L= L. . . L. L. |-
AC BC (B

BB CC AB BD CD CD(s) CD(c) CD(v)

Kamila — 12 anos/6° ano

|

CF AF

Porcentagem de acertos

Patrick — 9 anos/3° ano

Figura 1. Porcentagens de acertos nas tarefas de selecao e execu¢do na
avaliacdo inicial (colunas cinzas) e final (colunas pretas) de leitura e escrita.
Na leitura foram consideradas unidades de textos de diferentes tamanhos:
(s) = silaba; (c) = consoante e (v) = vogal. Na escrita foram avaliadas a copia
e ditado por composicdo de letras (CE e AE, respectivamente) e manuscrita
(CF e AF, respectivamente).

Verifica-se que a participante Kamila apresentou porcentagens de acertos
acima dos 75% nas tarefas de selecdo (BB, CC, AB, AC, BC e CB) e na nome-
acdo de figuras (BD) no pré-teste e aumentou ou manteve no pos-teste. Na
tarefa de leitura de palavras (CD), a participante apresentou 33,3% e 66,6%
de acertos no pré- e pos-teste, respectivamente. Na leitura de silabas (CDs),
Kamila apresentou 30% e 15% de acertos no pré- e pos-teste, respectivamente.
Nas tarefas AC, BC e CB ela apresentou decréscimo no desempenho, ainda
que tenha se mantido acima dos 75%. Nas tarefas de copia (por composi¢do
CE e manuscrita CF), a participante apresentou porcentagens acima de 70%
de acertos no preé-teste e manteve alto desempenho no pos-teste, em CE, no
entanto, a participante apresentou um decréscimo no pos-teste. Na habilidade
de ditado, a participante nao apresentou acerto na escrita por composicao (AE)



RBTCC 25 (2025) 10

no pré- e no pos-teste; na escrita manuscrita (AF), Kamila apresentou 20% de
acertos no pré-teste e 13,3% no pos-teste.

O participante Patrick apresentou porcentagens abaixo de 75% de acertos
nas tarefas CC, AC, BC e CB no pré-teste e melhora no desempenho no pos-teste,
apresentando porcentagens de acertos acima de 80. Nas tarefas de leitura (CD)
e escrita (AE e AF), Patrick apresentou avancos consideraveis, atingindo 100%
de acertos em leitura e 86,6% de acertos na escrita no pds-teste.

Unidade 1 Unidade 2
Tarefa de selegdo ~ Nomeagao Escrita  Tarefa de selegdo ~ Nomeagio Escrita

Ensino Generalizagao Ensino Generalizagao

L1

=
o
o

~
wv

w
o

N
w

o

Kamila — 12 anos/6° ano

Porcentagem de acertos
< 8
vl o

v
o

N
w

BC CB BC CB  BDCDCDCDCD  AE AE
(p) (s) (g) (ss)  (p) (g)

o

BC CB BC CB BDCDCDCDCD  AE AE
(p) (s) (&) (ss)  (p) (g)

Patrick — 9 anos/3° ano

Figura 2. Porcentagem de acertos no pré (colunas cinzas) e no pos-teste
(colunas pretas) das habilidades avaliadas nas Unidades 1 e 2. Na leitura
foram consideradas unidades de textos de diferentes tamanhos: (p) = pa-
lavra ensinada; (s) = silaba; (g) = palavra de generalizacdo e (ss) = palavra
de generalizacdo sem sentido. Na escrita foram avaliadas o ditado por
composicao de (p) = palavra ensinada e (g) = palavra de generalizagdo. As
barras cinza-claro indicam os desempenhos no pré-teste e cinza-escura
no pos-teste.

A Figura 2 mostra a porcentagem de acertos no pré e no pos-teste das
Unidades 1 e 2. Na Unidade 1, Kamila apresentou porcentagens acima de 85%
de acertos nas relagdes BC, CB e BD no pré-teste e manteve altas porcentagens
de acertos no pos-teste, ainda que tenha decrescido de 100% no pré-teste para
esse percentual acima de 85% em BC e CB. Na leitura de palavras (CD), apos o
ensino da Unidade 1, Kamila leu corretamente 66,6% das palavras ensinadas
e 50% das palavras de generalizacdo (quatro em oito palavras). Na leitura de
silabas (CDs), a participante apresentou 13% de acertos, verificou-se que diante
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da silaba impressa, ela nomeava com uma palavra, por exemplo, diante de
mu, ela disse “muleta”; ou lia as letras da silaba, por exemplo, diante de ca,
ela disse “c” e “a”. Kamila escreveu corretamente entre 25% e 37,5% das pala-
vras ensinadas e de generalizacdo. Na Unidade 2, no pre-teste, a participante
apresentou porcentagens de acertos superiores a 50% nas relagdes BC e CB.
A participante acertou 85,6% na nomeacdo de figuras e ndo leu corretamente
as palavras. A participante ndo realizou o pos-teste da Unidade 2.

O participante Patrick, na Unidade 1, apresentou porcentagens acima
de 50% de acertos nas relacdes BC e CB para palavras ensinadas e de ge-
neralizagdo no pré e pos-teste. Nas tarefas de producdo, ele acertou 86,7%
em nomeacdo de figuras (BD), 60% em leitura (CD) e 50% em ditado (AE).
No pos-teste, o participante leu corretamente 93,3% das palavras ensinadas
e 100% das palavras de generalizacao, escreveu corretamente 87,5% no
ditado por composicdo (AE) de palavras ensinadas e 75% de acertos de
palavras de generalizacdo. Na Unidade 2, Patrick apresentou porcentagens
acima de 75% de acertos nas relagoes BC e CB, nos pré- e pos-testes. O
participante nomeou as figuras e leu corretamente as palavras ensina-
das e de generalizacdo no pré-teste e manteve no pos-teste. No pos-teste,
Patrick escreveu corretamente as palavras ensinadas, mas ndo escreveu
corretamente as palavras de generalizagdo.

A Tabela 2 apresenta o numero de repeticdes de cada passo sem atingir
critério de aprendizagem, com critério de aprendizagem do passo e na
manutenc¢do, ou seja, na realizacao do passo ap0s ndo atingir o critério na
relacdo AC das palavras do passo anterior contidos no inicio do passo de
ensino. Para os passos da Unidade 1, verifica-se que a participante Kamila
realizou cinco e quatro vezes, respectivamente, o primeiro e o segundo
passo sem atingir o critério de aprendizagem, e atingiu o critério de apren-
dizagem em uma exposicao ao repetir o passo por ndo ter atingido o critério
na manutencao. Para os passos 3,4 e 5, a participante atingiu o critério de
aprendizagem na quarta, segunda e segunda exposicao, respectivamente.
Para os passos da Unidade 2, Kamila realizou quatro e cinco sessdes dos
passos 6 e 7, respectivamente, sem atingir o critério de aprendizagem. A
participante Kamila realizou as sessoes com duracao em média de 27,8
minutos, sendo minimo de 12 minutos e maximo de 49 minutos.

O participante Patrick atingiu o critério de aprendizagem em todos
0s passos de ensino com diferente numero de repeticoes. Nos passos da
Unidade 1, o participante atingiu o critério de aprendizagem na primeira
exposi¢cdo nos passos 2 e 4; na segunda exposicao no passo 3; na terceira
exposicao nos passos 1 e 5. Patrick realizou o passo 4 novamente apds nao
atingir o critério na manutencdo. Nos passos da Unidade 2, o participante
atingiu critério na primeira exposi¢cdo dos passos 6 e 9; na segunda expo-
sicd0 no passo 8; na terceira exposicdo no passo 7 e novamente apos nao
atingir o critério de manutencao e, entdo, repetir o passo. O participante
Patrick realizou as sessdes com duracdo em meédia de 39,5 minutos, com
minimo de 8 minutos e maximo de 58 minutos, sendo a maioria das sessoes
acima de 30 minutos.
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Tabela 2
Numero de repeti¢oes de cada passo de ensino sem atingir critério do
passo, atingindo o critério e na manutencao.

Numero de repeticdes

Kamila Patrick

°c g g °c 2 2

Passo SRR 55 %
g 9 & g B 2

s 2 : N

[3°} [3+]

s 3 = s S s

Passo 1 5 0 1 2 1 -
Passo 2 4 0 1 0 1 -
Passo 3 3 1 - 1 1 -
Passo 4 1 1 - 0 1 1
Passo 5 1 1 - 2 1 -
Total 14 3 2 5 5 1
Passo 6 4 0 0 0o 2 -
Passo 7 5 0 0 0 3 1
Passo 8 - - - 1 1 -
Passo 9 - - - 0 1 -
Total 9 0 0 1 7 1

Nota: A repeticdo do passo ocorria por ndo atingir critério no bloco AC de
avaliacdo das palavras ensinadas no passo anterior conduzidos no inicio
do passo.

Nos passos de ensino de palavras, a participante Kamila apresentou
porcentagens acima de 90% de acertos na relagdo AC (palavra falada-pala-
vra impressa) e de 75% de acertos na relacao CE (palavra impressa — escrita
por composicdo); os erros apresentados eram referentes a repeticao de
letra, auséncia de letra ou erro na sequéncia das letras para composi¢ao
das palavras (por exemplo, bicco, apoit, apioto, jaela, tjiolo). Na relagao
AE (palavra falada — escrita por composi¢do), a participante apresentou
um desempenho inferior a 50% de acertos. A escrita da palavra apresentou
erros de troca de letra (por exemplo, balo diante da palavra ditada “bolo”;
jenala diante da palavra ditada “janela”, caéf para palavra ditada “café”),
auséncia de letra (por exemplo, bio diante da palavra ditada “bico”, apio
diante da palavra ditada “apito”, cavlo diante da palavra ditada “cavalo”;
jnela diante da palavra ditada “janela”) e erros de grafia total (por exemplo,
bom diante da palavra ditada “tubo”; evudm diante da palavra ditada
“muleta”, auov diante da palavra ditada “fita”; tapaivt diante da palavra
ditada “tapete”; aqfrlu diante da palavra ditada “fivela”).

Patrick apresentou porcentagens acima de 60% e 80% de acer-
tos nas relacdes AC, nos passos da primeira e da segunda unidade,



RBTCC 25 (2025) 13

respectivamente, e porcentagens acima de 50% de acertos nas relagoes
CE e AE, exceto na primeira exposi¢dao de AE do passo 1. Verificou-se que
0s erros apresentados na tarefa de escrita eram referentes a troca de
letra (por exemplo, tomato para tomate em CE; tijola para “tijolo” em AE;
moeba para moeda em CE), auséncia de letras (por exemplo, cava para
“cavalo” em AE; jnela para “janela” em AE; tapet para tapete em CE); troca
de letra (por exemplo, abito em CE ou aplto em AE para “apito”; mubeta
para “muleta” em AE, tita para fita em CE ) e erros de grafia total (dmcen
para dedo em CE ; moetpq para “moeda” em AE). Os erros apresentados
pelo participante na escrita das palavras (relacdo AE) foram referentes
a inversao de silabas (cava para palavra “vaca”; mutale para “muleta”)
ou troca de letra (tijola para “tijolo”).

Discussao

O presente estudo verificou se a aplicacao de duas unidades de ensino
do programa informatizado de leitura e escrita com dois alunos com
deficiéncia intelectual matriculados no Ensino Fundamental poderia
contribuir na aquisi¢do ou aprimoramento dos repertorios de leitura
e escrita. O participante Patrick foi exposto aos nove passos das duas
primeiras unidades (sendo expostos ao ensino de 27 palavras) e a parti-
cipante Kamila foi exposta a sete passos (21 palavras de ensino) do pro-
cedimento de ensino informatizado e individualizado desenvolvido por
de Rose e colaboradores (de Rose et al.,, 1989, 1992; de Rose, et al., 1996;
de Souza e de Rose, 2006). Os resultados mostraram que o participante
Patrick apresentou avangos nas habilidades de leitura e escrita e a Kamila
na habilidade de leitura, demonstrando que o programa de ensino
pode contribuir para o desenvolvimento de repertérios elementares
de leitura e de escrita. Esses resultados ampliam os achados de estudos
anteriores (Benitez & Domeniconi, 2016; Cravo & Almeida-Verdu, 2018;
Melchiori, et al. 2000; Fava-Menzori, et al., 2018; Muto & Postalli, 2022),
destacando a importancia da analise dos repertorios a serem ensinados
e da avaliacao constantemente dos resultados obtidos por meio dos pro-
cedimentos de ensino (de Rose, 2005).

De modo geral, os dados demonstraram que caracteristicas especi-
ficas tanto no que se refere a idade, ano escolar, repertorio de entrada
dos participantes quanto no que se refere ao procedimento de ensino, ao
numero de sessOes realizadas por semana, devem ser analisadas e consi-
deradas em investigactes futuras, por exemplo, a realiza¢cdo com maior
frequéncia semanal das sessdes do procedimento de ensino, diminuir
0 numero maximo de repeti¢cdes de passos, apresentar procedimentos
adicionais para auxiliar o aluno diante da dificuldade, entre outros.

A participante Kamila, com 12 anos e no 6° ano escolar, apre-
sentou um repertorio de entrada baixo de leitura (33,3% de acertos,
cinco de 15 palavras lidas corretamente) e de escrita (0% de acertos
em ditado por composicao e 20% de acertos em ditado manuscrito). A



RBTCC 25 (2025) 14

participante apresentou porcentagens superiores a 80% de acertos nas
relactes BC (figura— palavra impressa) e CB (palavra impressa — figura),
esse repertorio inicial pode ter favorecido a participante nas tarefas de
selecdo entre palavra ditada e palavra impressa. Durante os passos de
ensino, a participante apresentou baixos desempenhos nas tarefas de
selecdo e leitura de silabas e de escrita, principalmente com palavras
trissilabas. Esses dados fortalecem a hipdtese de que a leitura de silabas
pode ser um elemento central para o desenvolvimento do repertorio
generalizado de leitura e escrita. As dificuldades apresentadas sugerem
adaptacoes individualizadas na programacao de ensino, por exemplo,
exigir uma resposta de observacdo, ou seja, uma resposta que exigisse
da aprendiz atentar para os diferentes aspectos espaciais do texto; in-
serir as palavras trissilabas nos passos mais avangados do programa,
buscando aumentar gradativamente o numero de silabas; ou iniciar
pelo ensino das silabas, seguido pelo ensino das palavras. Estudos indi-
caram que tarefas fonologicas (ou seja, favorecedoras da relacdo de um
componente auditivo e um componente visual) sdo altamente prediti-
vas do desenvolvimento da leitura e de escrita (Cardoso-Martins, 1995;
Corréa & Cardoso-Martins, 2012; Channell, Loveall, & Conners, 2013;
Cunnigham, et al., 2015).

O participante Patrick foi indicado pela direcdo escolar e profes-
sora para participar do programa de ensino de leitura por apresentar
dificuldade nas tarefas de leitura e escrita realizadas em sala de aula
e principalmente por ndo se comunicar com a professora. No inicio da
pesquisa (em marco), o aluno havia sido encaminhado para diagnostico.
No més de agosto do mesmo ano foi avaliado e recebeu o diagnostico
de deficiéncia intelectual. Patrick frequentava o 3° ano escolar. Patrick
atingiu o critério de aprendizagem nos passos com diferente numero
de repeticdo, apresentando tendéncia na diminui¢do do numero de
repeticdes de passo de ensino. As repeticdes nos passos iniciais pelo
participante podem estar relacionadas a aprendizagem da tarefa em
si. Destaca-se que Patrick leu corretamente palavras de generalizacdo e
sem sentido nos testes das unidades de ensino. Esse resultado demonstra
desempenho generalizado em leitura (de Rose, 2005; Reis et al., 2009). Em
relacdo ao desempenho em escrita, recomenda-se que futuras pesquisas
analisem a evolugdo da escrita, buscando identificar possiveis fontes
de controle e relacionar esses dados com o progresso na aprendizagem
desses alunos (Alvarez & Almeida-Verdu, 2019). Por exemplo, a andlise do
tipo de erro (omissao, inversdo, substituicdo entre outros) pode indicar
uma mudangca no controle de estimulos sobre resposta tanto de escrita
quanto de leitura (Alvarez & Almeida-Verdu, 2019), ou ainda, por meio
da analise de bigramas (Lucchesi et al., 2022).

Conforme indicado na literatura (Benitez & Domeniconi, 2016; Cravo
& Almeida-Verdu, 2018; Melchiori et al. 2000; Fava-Menzori et al., 2018;
Muto & Postalli, 2022), pode ser observado nos dados obtidos na presente
pesquisa que quanto mais elevado o repertorio de entrada, mais rapido
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foi 0 avango no procedimento e maiores foram os ganhos de reperto-
rios de leitura e de escrita. Esses resultados enfatizam a importancia
de intervencdes serem realizadas desde as primeiras manifestactes de
dificuldades e atrasos no desenvolvimento do individuo. A participante
Kamila que realizou um numero maior de repeticées de passos de ensino
tendeu a apresentar ganhos intermedidrios no repertorio de leitura.
A exposicao completa ao programa de ensino poderia contribuir para
0 desenvolvimento e/ou aprimoramento das habilidades. Vale a pena
destacar que o programa de ensino ndo foi aplicado na integra na pre-
sente pesquisa por inviabilidade de tempo da pesquisadora principal em
continuar a coleta de dados para além de um ano letivo escolar.

Na presente pesquisa optou-se por ndo utilizar procedimentos re-
mediativos ou instrugoes extras (como, por exemplo, empregadas no
estudo de Melchiori et al., 2000), entretanto, foi empregado critério de,
no maximo, cinco repeticdes de cada passo de ensino, o que parece ter
sido favorecedor para o prosseguimento, principalmente da participante
Kamila no procedimento de ensino. De acordo com de Freitas (2012),
estender os treinos para outros estimulos pode ser menos cansativo do
que repetir os mesmos passos, além disso, pode aumentar a chance
de generalizacdo da habilidade ensinada. Essa alternativa pode contri-
buir, principalmente, quando a repeticdo ocorre nos primeiros passos
de ensino uma vez que pode estar relacionada a familiaridade com a
tarefa. Porém, a persisténcia no numero elevado de repeticdes pode
estar relacionada com outros fatores, por exemplo, dificuldade da tarefa,
sessdo longa, local de coleta inadequado, entre outros. Para futuras pes-
quisas sugere-se que o numero de repeti¢es seja reduzido para trés
repeticoes de cada passo e também se investigue 0 uso de procedimentos
adicionais/remediativos ou instrugdes extras como recursos para auxiliar
a aprendizagem.

Na presente pesquisa, verificou-se que os alunos levaram entre 30 e
50 minutos para finalizar algumas sessoes. Diante desse dado, supde-se
que as seguintes variaveis intervenientes possam ter influenciado no de-
sempenho do aluno: distracdo do aprendiz, seja pela presenca de muitas
pessoas no local ou pelo barulho; extensdo do passo de ensino tanto no
que se refere ao numero de tentativas quanto ao ensino de palavras e
silabas no mesmo passo; e dificuldade da tarefa. A partir dos resultados
obtidos, sugere-se que para alguns alunos seja importante dividir os
passos, por exemplo incluindo ensino de palavras e ensino silabico.

A utilizacgdo dos itens de preferéncia dos aprendizes como reforcado-
res apos as sessdes no computador foi importante para garantir o enga-
jamento dos participantes. Por meio de conversa com os participantes, a
pesquisadora investigava itens potencialmente reforcadores que foram
incluidos nas sessoes. Os itens utilizados como reforcadores tiveram uma
funcdo importante na manutenc¢do do comportamento nessa condicdo
de ensino, em especial destes alunos com histérico de fracasso escolar,
que vivenciam um ambiente desfavoravel de aprendizagem.
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Por outro lado, a duracao da sessdo e engajamento na tarefa podem
estar relacionados a dificuldade da tarefa o que pode favorecer o erro.
Observacoes assistematicas realizadas durante a execucao das sessoes
pelos participantes sugerem que a resposta era emitida sob o controle
de uma letra ou pela disposicdo da figura ou palavra na tela do com-
putador (controle por posicdo). Na andlise do desempenho do ensino
silabico, verificou-se que os participantes emitiram respostas sob controle
de apenas um elemento (unidade) do estimulo. Por exemplo, diante da
silaba ditada “pa”, os participantes selecionavam ‘va’, ‘ca’; diante da
silaba ditada “tu”, os participantes selecionavam ‘ta’. Nessa ocasido, a
resposta emitida parece estar sob controle de menos aspectos do esti-
mulo do que seriam necessarios para a acuracia da resposta, ou seja, 0s
desempenhos sugerem controle restrito por elementos do estimulo (da
Hora & Benvenuti, 2007; Domeniconi, de Rose, & Huziwara, 2007; Lovaas,
Schreibman, Koegel, & Rehm, 1971).

Criar condigdes para favorecer a diminui¢do de erros durante o
ensino torna-se de fundamental importancia uma vez que a exposicdo
repetida aos erros pode gerar efeitos emocionais prejudiciais ao processo
de aprendizagem e acarretar desmotivacdo do aluno (Stoddard, de Rose,
& Mcllvane, 1986). Destaca-se ainda a importancia da investigacao de
aspectos relacionados aos erros dos alunos com o objetivo de desenvolver
procedimentos para ensino de habilidades relacionadas e consideradas
pré-requisitos para aprendizagem de leitura e de escrita, além de verificar
fontes de possiveis erros no procedimento de ensino empregado visan-
do ajustes para minimizar a ocorréncia de erros (Calcagno et al., 2016;
Fava-Menzori et al. 2018).

Conclusoes

Os dados da presente pesquisa ampliaram a amostra de dados
obtidos de estudos anteriores que utilizaram os programas de ensino
de leitura e escrita desenvolvidos por de Rose e colaboradores (ver de
Souza e de Rose, 2006) com pessoas com deficiéncia intelectual (Benitez
& Domeniconi, 2016; Cravo & Almeida-Verdu, 2018; Melchiori, et al. 2000;
Fava-Menzori, et al., 2018; Muto & Postalli, 2022). As limita¢des do presen-
te estudo ndo permitem concluir se os elementos levantados na discussao
podem explicar as diferencas nos resultados dos participantes. Estudos
futuros devem ampliar o numero e faixa etaria de participantes com
deficiéncia intelectual, buscando avaliar varidveis relevantes, principal-
mente do repertorio de entrada e que possam se beneficiar da tecnologia
instrucional empregada na presente pesquisa. Considerando o acesso
online do programa de ensino por meio da plataforma da GEIC, sugere-se
investir na elaboracdo de materiais instrucionais para uso do recurso
bem como viabilizar o acesso a familiares, professores, profissionais,
entre outros, para uso complementar e suplementar para o desenvolvi-
mento de habilidades elementares de leitura e escrita.
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